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1 Einflhrung

Der Interdisziplindre Forschungsverbund (IBgjachentwicklung von Grundschulkindern mit
Migrationshintergrundhat seineArbeit am01. Oktober 201&ufgenommen De Zielsetzung

des IFVist es, die Sprachentwicklung mehrsprachiger Kinder in der Grundschulphase zu
untersuchenden Wissenstransfer zwischen der Wissenschaft und Bildungseinrichtungen zu
starken und die breite Offentlichkeit Uber aktuelle wissenschaftliche Erkenntnisse zur
Mehrsprachgkeit zu informierenDamit beschéftigt sich der Verbund mit der hochaktuellen
Problematik wiedie Chancen fir schulischen Erfalgn mehrsprachigen Kindern verbessert
werden kdnnen. Dies betrachten wiaus sprachwissenschaftlicher Perspektik®nkrete
Emgebnisse ighe Abschnitt3).

In Berlin haben 48% aller Kinder unter sechs Jahreeinen Migrationshintergrund
(Statistisches Bundesamt, 2018)iese Kinder sind zu einem grof3en Teil mehrsprachig und
haben eine schlechte Prognose fiir schulischen Erfadds ihre einsprachigen Mitschiler
Eine Ursache dar sind ihre sprachlichen Fajkeitenim Deutschendenn iber die Halfte

aller Kinder weisenzu ihrem Schuleintritteine unzureichende Sprachkompetenz im
Deutschenauf, wobei Kinder mit Migrationshintergrund tberproportionadufig betroffen

sind: 46,5% nah Bettge und Oberwthrmann(2015) gegentber 8% beKindern ohne
Migrationshintergrund.Bereits ein Ricktand zur Einschulungkann sich negatiauf den
spateren schulischen Erfolguswirken Diese Defizite ble#dn wahrend der Schulzeit
bestehen, mm Beispielzeigen Kinder mit Migrationshintergrund deutlich schlechtere
Ergebnisse hinsichtlicihrer Lesekompetenzen (vgl. die IGBtudie,Schwippert, Hornberg,

& Goy, 2008)Die Defizite betreffen allerdings nicht nden Deutschunterricht, sondertie
Bildungschancen dieser Kindern im Allgemeinen,so kommt es auch in den
naturwissenschaftlichen und magmatischen Facherzu grofien Kompetenzunterschieden
(Prenzel et al.,, 20089). Dies zeigen verschiedene Studien, dichulinder aller
Altersgruppen in verschiedenen Bereichen testetese PISAoder VERA(vgI. IQBBericht,
Stanatet al, 2017) Die Sprachdefizite bei den Einschulungstests haben sich von 2005 bis
2012 nicht veréandert und bewegen sich insgesamt bei knapy.22aher sollte die
Bedingungen fur eine erfolgreiche Schullaufbahn erforscht werden, mit einem Fokus auf die

sprachlichen Fahigkeiten von mehrsprachigen Kindern



Um diese Aufgabe Folge zu leisten, wurdder IFV als Nachfolgerdes Berliner
Interdisziplinaren Verbumsdtr Mehrsprachigkei{BIVEM)vom Berliner Senat geforderer

stellt eine aul3ergewthnliche Mdglichkeit dar, diesen Problembereich weiter zu erforschen.
Dennerstenswerden die schriftsprachlichen Fahigkeiten von mehrsprachigedekn in der
Grundschule longitudinal erfasst urmveitensliegen durch die Fortsetzung der BIVEM
StudieLangzeitdten vor, die diesprachliche Entwicklung von mehrsprachigen Kindern seit
ihremdritten bzw. vierten Lebensjahr verfolgen.

Die Arbeitsschwemnkte undZieledes Verbunds werden im Abschnitt 2 beschriebbie
Studie wird im Abschnitt 3 ausfiihrlich dargestellt, um einen genauen Uberblickitineer
Ablauf, die Datenauswertungnd bisherige Ergebnisse zu gebefulRerdem werderdie

notwendgen Folgeschrittéiir den Abschluss der Studieschreben.

2 Arbeitsschwerpunkte des IFV

2.1 Forschung

Das LeibnizZentrum Allgemeine Sprachwissenschaft steht fiur Grundlagenforschung und
erweitert die Expertiseauf dem Gebiet der Sprachentwicklumds deutschlandweit und
international anerkannts Forschungsinstitusowohl inder theoretischen als auch in der
angewandten ForschungDie Expertise wachst stetig durch zahlreiche Projekte mit
mehrsprachigen Kindern, die in der Vergangenheit und aktuell am ZAS durchgefuhrt werden
und durch internationale Kooperationenmit weiteren Forschungseinrichtungen und
Wissenschaftleinnen Durch die Einbindung des IFV im ZAS, mache d
Grundlagenforschunguch einen Grofteil der Arbeit des IFRAUs. Die langfristig angelegte
Studie, die im Rahmen des IFV durchgefihrt winthtersucht den Lese und
Schriftspracherwerb in der Grundschuled integriert auRerdemdie Erkenntnisseus der
BIVEMStudiezum Spracherwerb im Kindergartenaltetie in den letzten Jahren ebenfalls
am ZAS durchgefihrt wurdsieheAbschnitt 3flr Details)

Ziel des ¥rbunds ist es, Erkenntnisse zum Schriftspracherwerb mehrsprachiger Kinder zu
gewinnen. Mit dem IFV verknlpferwir unsere Erkenntnisse aus der BI\\Bkidie, das
betrifft die detaillierte EntwicklunglesWortschatesund der Grammatik in beiden Sprachen

von bilingualenrussischund turkischdeutscren Kinderntiber die gesamte Kindergartenzeit



Damit koénnen wir die Entwicklung dieser Kinder Uber 8 Jahre verfolgen, was eine

einzigartige Datensatz darstellt.

2.2 Netzwerk

Mit der Grindung deslFV wurde das bereits bestehende BIVEMetzwerk um den
Grundschubereich erweitert, was Moglichkeiten fir neue Kooperationen und Vorhaben
bietet. Zu den neu gewonnenen Kooperationspartnern zahlen Schulen und Lehrkréafte sowie
das Zentrum fur Sprachbildung (ZeS) des mBarbenats, auRerdem wurden die Kontakte zu
weiteren Kooperationspartnern intensivierDas Netzwerk wurde im Rahmen des BIVEM
aufgebaut undbietet zahlreichenWissenschaftlern und Praktikern aus den Bereichen
Mehrsprachigkeit, Spracherwerb, Sprachférdegwmd Sprachdiagnostik eine Plattform fur
gegenseitigen  Wissenstransfer.Dieser Austausch findet vor allem bei den
Kooperationstreffen statt, die se011 vier Mal im Jahdurchgefuhrtwerden Dabeifinden
Diskussionen und Vortrage zu wissenschaftlichee gesellschaftsrelevanten Themen statt.

Der IFV/BIVEM istunter anderem Mitglied des HSiNetzwerks, das sich mit
Herkunftssprachenunterricht in der Schule beschéftigt und von der Koordinierungsstelle fur
Mehrsprachigkeit und Sprachliche Bildung (Ko der Uni Hamburg koordiniert wird.
Dieseneuen Kontakte und Kooperationefiihrten zu einer intensiven Auseinandersetzung
mit der Themdik bei den Kooperationstreffeand zueiner engen Zusammenarbeit mit der
Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Fam

Im Jahr 2018 haben sich mehrere Kooperationspartner fiir ein neues Vorhaben
zusammengeschlossen und bereiten eine Tagungsreihe vor, die sich mit der Gestaltung der
Sprachbildung in Berlin beschaftigt. Die erste Tagung widmet sich dem Schwerpunkt
Ubemange im Bildungssystem. Dabei werden vor allem die UbergangeSdtitde und

Regelklass&Villkommensklasse behandelt.

2.3 Offentlichkeitsarbeit

Der IFVengagiert sichaktiv auf dem Gebiet der Offentlichkeitsarbeit. Die Mitarbeiterinnen
des Verbunds rtlamen regelmaRigan offentlichkeitswirksamen Veranstaltungen teil, um
Uber Tatigkeitsbereiche des Verbundsd des BIVEMNetzwerks die wissenschaftlichen
Studienund Uber Mehrsprachigkeit afjemein zu informieren. Daruntewvaren 2018 zum

Beispiel die jahrlichtattfindende Lange Nacht der Wissenschaftemnd die europaweite
4



VeranstaltungMind the Lab: Wissenschaft in derBahn die erstmaligam 08.11.201&uch

in Berlin durchgefuhrt wurdeAul3erdem wurde die Arbeit des Verbunds im Rahmen des
BildungspolitischerForums des Leibnrizorschungsverbunds Bildungspotenzidiotenziale
friher Bildung: Fruh Gbt sich, .am 25.09.2018 in Berlin vorgestellt.

Mit unserer Infoflyerreihne So geht Mehrsprachigkeiinformieren wir eine breite
Offentlichkeit Uber verschiedene spekte der Mehrsprachigkeit in adressatengerechter
Form. Diese Reihe wurden Rahmen des BIVEBREgonnen, ist bis heute erfolgreich und
wird weiterhin von uns um neue Themen erweitelizwischen wurden vier Themen in vier
Sprachen herausgegebeBio geht Marsprachigkeit: (1) Mit Kindern die Familiensprache(n)
sprechen; (2) Vorurteile Uberwinden und Vorteile nutzen; (3) ... trotz einer
Sprachentwicklungsstérung; (4) Vorlesen fordert die Sprachentwicktisigp Anlage7.4

und 7.5). Die Flyer sind auf Deutsch, Englisch, Tirkisch und Russisch verRiglfayerreihe
wurde mit dem OpenAcces®penScience Preis 20k&er Deutschen Gesellschaft fir
Sprachwissenschaft ausgezeichnet. Die Flyerreihe wird stark nachgefragt und ist damit ein
Musterbeispiel fir einen gelungenen Transfer MarguistischerGrundlagenforschungur
Offentlichkeit. Insgesamt wurden bereits fast 40.000 Exemplare an Eltern, padagogische
Fachkrafte, Sprachbildungskoordinatoren in Bildungseinrichtungen, FamilienzeKireter

und Jugendgesundheitsdienststellen und logopéadische Praxamgegeben, bei
Veranstaltungen verteilt bzw. auf Anfrage verschitkeitere Themen und Sprachversionen
werden derzeitausgearbeitetund deren Publikation istfur die nachste Forderperde

vorgesehen

2.4 Fortbildungund Beratung

Im Rahmen des IFV werden Seminare, Workshops und Vortrage zu verschiedenen Themen
aus den Bereichen Mehrsprachigkeit, Sprachentwicklung und Sprachférderung angeboten
und neue Konzepte fir Studientage fur Lefiremen und Erziehefinnen, Elternabende an

den Schulen sowie Fortbildungsmoddie Erziehetinnen ausgearbeitet(siehe Anlage7.3

und 7.6). Eintypischer Studientagbeinhaltet beispielsweiseNorkshops zur Foérderung des
Wortschatzesder Erzahlund Schreibféhigkeiten bei mehrsprachigen Kindern, s@vien
interaktiven Vortrag zu deRRessourcen der Mehrsprackajt in der SchuleDadurch sollen

die Teilnehmefinnen den Schriftspracherwerb von Kindern mit unterschiedlichen
Herkunftsspachen differenziert betrachten kénnenund fir deren sprachspezifische
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Problemesensibilisiertwerden. Weiterhin fandenin den Jahren 2016is 2019 zahlreiche
Vortragefir die breite Offentlichkeistatt (siehe Anlage?7.3)

Der IFV war an der Vorbereitungnd Durchfiihrungeiner neuen Weiterbildung fur
Erziehetinnen mit dem Fachprofil Sprach@ertifiziert durchden Berliner Senatpeteiligt,

die vontandem BTLdurchgefiihrt wird. Im NovembeR018 fand das Modul Zweiund
Mehrsprachigkeit (8 Unterrichtseiniten) statt, das von uns erarbeitet wurde und zum
festen Bestandteil dieser Weiterbildung wirdn diesem Modul wurden Themen wie
mehrsprachiger Spracherwerb, sprachliche Herausforderungen fir mehrsprachige Kinder im
Deutschen, Sprachforderung mehrspradnigKinder in der Kita, Einschatzung der
sprachlichen Leistungen der Kindaowie Einstellung der Eltern und Erzietienen zur
Mehrsprachigkeit behandelt.

Wir bieten durchgehend einenobile Beratungan, denn diese wirdseit Jahren im Rahmen

des BIVEM duehgefihrtund positiv angenommerDiese Beratung ist fur alle Interessierten
zugénglich, darunter Eltern, padagogische Fachkréfte, Sozialatoeitem, Studierende und
ganze Einrichtungen. Die Anfragen erfolgen per TelefoiMalE oder personlicher
Vorsprache. Einige Beratungstermine wurden direkt am ZAS durchgefihrt, andere vor Ort in
den Kitas, Schulen oder Familienzentren. AuRerdem steheMifaybeiterinnen im Rahmen

der IFVStudie Lehretinnen, Erziehetinnen, Sprachforderkraften oder Eltern in den

teilnehmenden Bildungserichtungen beratend zur Seite.

3 IF\(Studie

3.1 Ziele der Studie

Im Rahmen des IFV wird eine Studie zum Erwerb der- Las#® Schreibfahigkeit im
Deutschen bei Grundschulkindern durchgefiihilie Studie setzt sich aus zwei Teilen
zusammen: Erstens wird die Entwicklung der in der BFSEMie untersuchten
Kindergartenkinder  weiterverfolgt (BIVEMKinder) und zweitens wird der
Schriftspracherwerb von Kindern mit unterschiedlichstilerkunftssprachn untersucht
(IFKinder)

Die sprachliche Entwicklung déinder aus der BIVEBtudiewurde bereits tber mehrere
Jahre im Elementarbereich untersuclitie Integration dieserKinderbietet die einzigartige

Gelegenheit, die Sprachentwicklung von russdettsch oder tirkisclieutsch bilingualen
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Kindernvom frihen Kindergartemis in die Grundschule zu verfolgen und zu untersuchen.
Die Kindemwaren bei ihrem Eintritt in die Kitaund somit auch zu Studienbeginzwei bis

drei Jahrealt und sollen bis zum HEe der dritten Klasse begleitet werdeziel der IF\Studie

ist es frihe Indikatoren, die auf mdgliche Probleme im Schriftspracherwerb hinweisen, zu
identifizieren.Dazu z&hlen potenziell die detailliert erhobene Entwicklung des $tloatzes

der Grammat und der Erzahlfahigkeiten sowie demographische Variablen und der
Sprachhintergrund der Kinder.

Obwohl die Datenerhebung undnalysedurchgehend im Laufe der Studie erfolgen, kénnen
einige der Forschungsfragen erst dann beantwortet werden, wenn die Dalienmenge fur

die statistische Analyse vorliegt (Ende 2020). Mehrere Publikationen dazu sind bis Ende 2022
geplant.

3.2 Forschungsfrageder IF\AStudie

1. Welche Faktoren beeinflussen den Erwerb der Lesed Schreibfahigkeiten bei
bilingualen Kindern

Um diee Frage zu beantworten, bindeln wir mdgliche Pradiktoren aus verschiedenen

Bereichen:Es werden detaillierte Informationen zu dem Sprachhintergrund der Kinder (das

sind unter anderem ihre Erstsprach&rwerbsbeginrder Sprache(n)Erwerbsdauerund

Inputmenge), Vorlauferfahigkeiten beziehungsweise potentielle Préadiktoren

(Erzahlfahigkeiten, schnelles Benennemund Kurzzeitgedachtnis) und diverse

demographische Parameter (Geschlecht, Alted Schulumgebunggrhoben.

2. Welche Langzeitpréadiktoren gibt es fur Lesed Schreibfahigkeiten?

In der BIVEMtudie wurden wahrend der Kindergartenzeit detaillierte
Sprachstandserhebungemm Deutschen und in der Erstsprache durchgefiihrt. Diese
beinhalteten Tests zum produktiven undezeptiven Lexikon, zu verschiedenen
Grammatikbereichen und zu Erzahlfahigkeiten der KinDer. Einfluss ladiese Fahigkeiten

aufden Schriftspracherwerlst Untersuchungsgegenstand der Studie

3. Welche Langzeiteffekte haben Sprachférdermalinahmen im Kindergarten auf den Erwerb
von Leseund Schreibfahigkeiten in der Schule?
Im Rahmen der BIVEBtudie nahmen alle Kinder aneiner von zwei

Sprachférdermal3nahmerteil (alltagsintegrierte oder additive) deren Einfluss auf die
7



sprachliche und schriftsprachliche Entwicklung untersucht wird (Ergebnisse zur Entwicklung
im Kindergartenalter wurden bereits publiziertBei der additiven, kinderzentrierte
Malnahme fand die Forderung in kleinen Gruppen zwei IMpro Woche statt De
alltagsintegrierte, erzieherzentrierte Malnahméestand aus einer umfangreichen
Fortbildung fur Erzieh&mnen und eine begleitende Supervision in der Kita. Die Kinder
dieser Mallnahmengruppe wurden von ihren Erziéheren alltagsinegriert geférdert. Die
Forderung der Kinder, die Fortbildung und die Supervision wurden von den BIVEM
Mitarbeiterinnen durchgefiihrtBeide Gruppen wurden mit einer Kontrollgruppe verglichen,
die keine extra Forderung seitens des BIVEM erhigdiber die gleechen
Sprachstandserhebungen durchlief.

Dartuber hinaus werden weitere Forschungsfragen behandeltsidie von den Hauptfragen
ableiten lassen, z.Bvelche Charakteristika habemehrsprachigeSprachverwendungind
Schriftspracherwerlsowohl im Deutschen als auch in den Herkunftssprachen der Kinder
Wie interagiert die narrative Entwicklung mit der allgemeinen Sprachentwicklung (Lexikon
und Grammatik) der Kind@rWie entwickeln sich die schriftlichen narrativen Fahigkeiten und
wie interagieren die mindlichen und schriftlichen narrativen Fahigkeiten bei bilingualen
Kindern in L1 und L2?

3.3 Methoden

3.3.1 Studiendesign

Um den Beginn des Schriftspracherwerbs bestmdglich zu erforschen, werden Kinder in den
ersten drei Schuljahren longitudinahtersucht Da die Sprachentwicklung demHer, die
bereits an der BIVEMtudie teilnahmenauchden Kern der IF®tudie bildet, richtet sich der
Beginn undAufbau de Studienachdem Alter und dem Schuleintritt dies&inder Zusatzlich

zu den BIVEMNindern wirdim Rahmen der IF8tudie eine grol3e Anzahl von Kinderm

neun ausgewahltenBerliner Schulen getestetdie sich in den gleichen Klassent den
BIVEMKindern befindenDa die teilnehmenden BIVEKinder zu unterschiedlen Zeiten
eingeschult wurdenumfasstdie Studiedrei Kohorten, die longitudinal untersucht werden
(siehe Abiddungl).

Im Jahr 2016 wurden die ersten Daten von bereits eingeschulten BKigdiérn erhoben,

im Jahr 20017 kamen weitere BlIVEihder und Klaen in den Klassenstufen 1 und 2 dazu.

8



Im Jahr 2018 wurden die Daten in allen drei Klassenstufen erh@dden3 Kohorten)da die
zuerst eingeschulten BIVEKInder die 3. Klasse inzwischen abgeschlossen hatteindie
letzten BIVEMKinder eingeschult wueh. Im Jahr 2019 werden Daten in den Klassenstufen

2 und 3(Kohorte 2 und 3und im Jahr 2020 die letzten Daten in der Klassenstufe 3 erhoben
(Kohorte 3)

Die sprachlichen Daten werden einmal jahrlich in den letzten Monaten eines Schuljahres
erhoben. BelF\(Kindern erfolgen alle Testungen in Klassenverbanden, bei BRidérn in
Klassenverbanden und/oder individuell, je nach Testverfahren und Zugehdérigkeiten zu

verschiedenen Gruppen.

Abbildung 1: ZeitlicheAblauf der IF\&tudie

Klasse 2

2016 2017 2018 2019

3.3.2 Beschreibung der Stichipbe

Zum jetzigen Stand (April 2019) liegen uns Daten vodA Réhdern vor, die sich
folgendermal3en auf die Klassenstufen verteilen7? Erst, 179 Zweit und 91 Drittklassler.

Bis heute wurder63 BIVEMKinder und weitere 252 Kinder in Klassenverbanden getestet. Je
nach Klassenstufe sind zwischen 34% und 26% BRiEdér in den Kohorten. Eine
detaillierte Verteilung der Kinder jeder Subgruppe findet sich in Tabelle 1 und 2.

Die BIVEMKIinderwachsenbilingual mitRussisch oder Turkisch als HerkunftsspraaifeDie
IF\(Kinder spiegeln die natlrliche Heterogenitét in den getesteten Klassen wider, das heif3t
es sind einsprachig deutsche Kinder und mehrsprachige Kinder mit unterschiedlichsten
Herkunftssprachen darunter. Die an der Studie teilnehmenden Schulen befinden sich in

Spandau, Lichtenberg/Marzahn, und Kreuzberg/Neukdlln, um eine moglichst breite

9



Schilerschaft mit moéglichst vielen mehrsprachigen Kinder zu erfassen. Nach bisherigen
Informationen sprechen die IFKinder 16 unterschiedliche Herkunftssprachen, darunter

Russisch, Turkisch, Arabisch, Kurdisch, Polnisch, Litauisch, Griechisch, Igbo und viele andere.

Tabelle 1: Ubersicht der Stichprobe: BI\VEiMder

PARAMETER BIVEMKINDER

ERSTSPRAIE Russisch Turkisch
KLASSE 1. 2. 3. 1. 2. 3.
ANZAHL DER PROBANDEN 39 27 14 21 19 10
ALTER IN MONATEN 86 97 108 86 97 107
% MADCHEN 44 48 50 62 68 60
ERWERBSBEGINN DEWISC 18,8 20 21,7 20,1 20,2 25,1
1Q 106,8 104,3 1014 99,9 101,2 99,9

Tabelle 2Ubersicht der Stichprobe: IFKinder

PARAMETER IFVVKINDER
. Mehrsprachig
SPRACHLICHE Monolingual Deutsch (an'c\i/leerzrzprraa((::rr]:g und EIEETD SR
UMGEBUNG g P Zuhause, Deutsch
Deutsch Zuhause)
aul3erhalb)
KLASSE 1. 2. 3. 1. 2. 3. 1. 2. 3.
ANZAHL 59 63 27 9 2 8 45 65 29
ALTER IN
MONATEN 90 100 112 88 89 111 90 101 112
% MADCHEN 51 49 44 56 100 62 42 51 59

3.3.3 Erhebungsverfahren

In diesem Abschnittwerden die untersuchten Bereiche und die dazu verwendeten

Testverfahren zusammengefagsiehe auch Tabelle 3 und. 4)

Elternfragebogen

Informationen zur sprachlichen Entwicklung der Kinder im Deutschen und ibzeerden
Herkunftssprach@) werden mittels eines Elternfragebogens ermittelt. Da es keine
Madoglichkeit gibt, alle vorhandenen Henkftssprachen der Kinder im Rahmen der Studie zu
untersuchen, sind wir auf die Informationen der Eltern angewiesen. Uber den Fragebogen
werden Informationen zum genauen Alter der Kinder, Spracherwerbsanfang-dancbr,
Herkunftsland, in der Familie gesphamne Sprachen, Qualitat und Quantitdt des Inputs in
den jeweiligen Sprachen, Bildung der Eltern usw. erfasst. Diese Faktoren spielen bei der

sprachlichen Entwicklung eineichtige Rolle und werden daher in unseren Analysen
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beriicksichtigt. Da die Rucklauteader Fragebogen nicht zu 100% zu erwarten ist, werden
fur die Studie essentielllmformationenzu den Kindern miErlaubnis des Schulamts direkt
von der Schulenitgeteilt. Das betrifftGeburtsnonat und-jahr, Geschlecht, Muttersprache
(Deutsch und/oder adere(n) Sprache(n)).

Lesen

Lesefahigkeiten im Deutschen ewlen in der gesamten Stichprobemithilfe des
LeseverstandnistestELFE -6 (Lenhard, Schneider, & Schneider, 2006jersucht Dieser
besteht aus drei Unteests, die Wort, Satz und Textverstandnis testen (fur die auch jeweils
Normwerte fur jede Klassenstufe vorliegedederUntertest dauert drei Minuten ud die

Kinder sind aufgefordert so schnell und so korrekt wie mdoglictie einzelnen Aufgaben
abzuarbeiten Die Anzahl richtiger Antworten dient dann als Malf3 fur jeden Untertest und
kann mit den Klassennormen verglichen werdBer Wortverstandnistesbeinhaltet Bilder,

die mit jeweils vier geschriebenen Worterrprasentiert werden wovon das Kinddas
passende Worauswéhlen sollBeim Satzverstandnistest soll jedes KjgaesWort ausvier
Alternativen herausfinden, das zu einem Satz passt. Beim Textverstandnistest liest das Kind
eine kurze Geschichte und beantwortet eine dazugehdérige Multjieice Frage.

Im Russischen wird ein ahnlicher Test verwendet, LesetestRussischur mehisprachige
Grundschulkindefausgearbeitet vornGagarina, Baum, & Besel, 20&ih LeibnizZentrum
Allgemeine Sprachwissenschaft, eigene Testmaterialherstellung). Der Test besteht aus vier
Untertests Wort-, Satz und Textverstandnisnach dem Vorbild von ELFE und mit gleichen
Zetangaben AuBerdem umfasst er einemildverstandnigest, nach dem Vorbildder

Wirzburger Leise LeseprofWLLPR,Schneider, Blanke, Faust, & Kuspert, 2011)

Rechtschreiben

Die Rechtshreibfahigkeiten wrden ebenfalls bei allen Kindern mit dddamburger
SchreibprobdHSP May, 2002)erhoben. Je nach Klassenstufe werden den Kindern andere
Items prasentiert, wobei die Struktur immer gleich ist: Den Kindern werden zunachst Wérter
und danach ein Satz diktiert, die sie schreiben sollen. Alle Iltems werdenzlmlisaton
Bildern begleitet, um sich die Worter besser merken zu konéa.HSP hat keine zeitliche
Begrenzung und die Rechtschreibfahigkeit kann mit verschiedenen Mal3en erhoben werden,

zum Beispietler Summe der korrektekVorter oderGrapheme.
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Narrative Fahigkeiten

Narrative Fahigkeiten werden mit deMultilingual Assessment Instrument for Narratives
(MAIN, Gagarina et al., 2012)etestet. Dieses Testverfahren wurde entwickelt, um die
Erzahlfahigkeiten von -2bis 1Gjahrigen Kindern, die monolingbaoder mehrsprachig
aufwachsen, zu erheben und beurteilen zu kdnnen. Es gibt bereits -Méddionen fir tber

25 Sprachen, darunter Deutsch, Russisch und Turkisch. In MAIN wird die Produktion und das
Verstandnis von Bildergeschichten erfasst. Das Testuwerfalverwendet verschiedene
Erhebungsmethoden: Modellgeschichte, Nacherzéhlung und Erzéhlung, und beinhaltet vier
parallelisierte GeschichternCat, Dog, Baby Birdsnd Baby Goatsdie jeweils aus sechs
Bildern bestehen. Alle Geschichten wurden nach folgenBaktoren kontrolliert: kognitive

und linguistische Komplexitat, Parallelitat der Makunmd Mikrostruktur sowie kulturelle
Angemessenheit und Ubertragbarkeit. In unserer Studie wurde die MetHadéhlung
verwendet sowie zwei weiteren Methoden, die wixtea fur die Studie entwickelt haben,

das sinddiktierte Geschichteund schriftliche GeschichteDie verwendeten Methoden
wurden den Klassenstufen angepagsiehe Tabellen 3 und 4) uriei BIVEMKindern in

allen Sprachen durchgefuhrt. Die Reihenfolge ufibrdnung der Geschichten wurden

aulRerdem in jeder Sprache randomisiert.

Wortschatz

Der Wortschatz im Deutschen wird mit Hilfe d&srtschatz und Wortfindungstest fur-@.0-
Jahrige(WWT, Gluck, 2011)krfasst. Zunachst wird ein 8denenntest mit 40 Bildern zur
Erfassung des expressiven Wortschatzes durchgefihrt, in dem Nomen, Verben,
Oberbegriffe, Adjektive und Adverbien getestet werden. Der zweite Untertest beinhaltet
jene Begriffe, die nicht benannt werden konnten und misst demeptiven Wortschatz.
Diese Begriffe werden auditiv urmisammemmit vier Bildern (dem zum Zielwort passenden
und einem unspezifischen, einem semantischen und einem phonologischen Ablenker)
prasentiert. Die Aufgabe des Kindes ist es, auf das passendewBieigen. Der Antell
richtiger Antworten je Untertest dient als Mal3 fur den Wortschatz, wobei diese Werte auch
in altersspezifische Normwerte umgerechnet werden kdnnen.

In der Erstsprache Russisbhw. Turkisch wird das Verfahre@rosdinguistic Lexicalasks
(CLTTurkisch UnatLogacev, Tunger, & Ege, 2003 T RussiscBagarina & Nenonen, 2017)
verwendet. Dieses Testverfahren besteht aus vier Untertests (Produktion Nomen,

Produktion Verben,Verstandnis Nomen und Verstandnis Verben), die jeweils 32 Items
12



beinhalten. Ahnlich zu dem WWT, besteht die Aufgabe des Kindes darin, die vorgelegten
Bilder zu benennen (Produktion) bzw. auf das passende Bild zu zeigen (Verstandnis). Der
Anteil richtigerAntworten je Untertest dient als Mal3 fur den Wortschatz. Fur diesen Test
gibt es noch keine Normwerte, daher werden fir die Analysen ausschlielBlich Rohwerte

verwendet.

Arbeitsgedachtnis

Das Arbeitsgdachtnis wurde mit denbetreffenden Untertest aus derdircher Lesetedt

(ZLTI, Petermann & Daseking, 201@¢testet. Dieser Test besteht aus 30 Nichtwdrtern, die
einzeln vorgesprochen und von dem Kind wiederholt werden sollen. Die Nichtwdrter
bestehen aus zwei bis sechs Silben und werden mit zunehmender héisgntiert (sechs

Items pro Lange). Um den lexikalischen Einfluss zu reduzieren, bestehen die Nichtworter aus
bedeutungslosen KonsonaiokatSilben und werden mit einer neutralen Betonung
prasentiert. Die Anzahl der korrekt wiederholten Nichtworter diesds Maf3 fur die

Leistungsfahigkeit des Arbeitsgedachtnisses.

Tabelle 3. Ubersicht der Tests in der Schulsprache Deutsch

SCHRIFTSPRACHE LAUTSPRACHE
Lesen Schreiben rezeptiv produktiv

WORTEBENE ELFE-6 HSP WWT* WWT*
SATZEBENE ELFE-6 HSP
TEXTEBENE ELFE6  MAIN "diktiert" (1. KI) bzw.

MAIN "schriftlich" (2. und 3. K
ARBEITS ZLT* (2. und
GEDACHTNIS 3. Kl)
BENNEN TEPHOBE*
GESCHWINDIGKEI (1. KI)

Anmerkungen: mit * markierte Tests wurden in Einzelsitzungen mit BIKigdern
durchgeflnhrt.

Benenngeschwindigkeit

Die Benenngeschwindigkeit misst, wie schnell Kinder den Namen eines ihnen bekannten
Objekts abrufen koénnen. Diese Fahigkeit wird dem dazugehdrigetntertest aus dem

Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstineit der Benennungsschwierigkeit
(TEPHOBmBj)ayer, 2013erfasst DreiKategorieKategorie (Buchstaben, Zahlen und Farben)

werden einzeln untersuchtJeder Teiumfasst zwei Ubungszeilen, umedKinder mit der
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Aufgabe vertraut zu machen, und 10 Zeilen aus zufallig angeordneten Symbolen (5
verschiedene und insgesamt 50), die so schnell wie mdglich benannt werden sollen. Da
Korrektheit und Zeit fur die Interpretation deBenenngeschwindigkeit auddaggebend

sind, wird als MaR lItems/Sekunde berechnet.

Tabelled. Ubersicht der mit BIVEMindern durchgefiihrten Tests in den Herkunftssprachen
Russisch bzw. Tirkisch

SCHRIFTSPRACHE LAUTSPRACHE
Lesen Schreiben rezeptiv produktiv
WORTEBEN]| LesetesRussisch CLT CLT

SATZEBENE Lesetest Russisc

TEXTEBENE Lesetest Russisc’ MAIN "diktiert" (1. KI) bzw. alLb bYN
MAIN "schriftlich" (2. Kl) (1. und 3. Klasse

3.3.4 Datenaufbereitungund statistische Analyse

Die Auswertung allercériftlichen Daten (Lesen, Rechtschreiband narrative Fahigkeiten)
und aller Aufnahmen mdundlicher Daten (Benenngeschwindigkeit, Wortschatz, Arbeits
gedéachtnisund narrative Fahigkeiten) erden digitalisiert und danach varwei Mitarbeitern
Uberpruft. Alle DatensatzeinesTests werden mit der Statistiksoftware R zusammengefugt
und nochmals auf Logik tberprift (d.h. alle Werte liegen in dem jeweils mdglichen Bereich).
Im Anschluss ®rden fir jedes Kind und fir jeden Test die abhéngigen Mal3e berechnet und
fir jene Tests, die Altersoder Klassennormen haben,erden standardisierteWerte (t
Werte) eingefligt(z.B.wird die Leistung imWWT nach Alter, die in deHSPaber nach
Klassenstg beurteil). Dieser Datensatz bildet den Ausgangspunkt aller Analysendie
BIVEMKinder wird eine zusatzliche Version des Datensatzes erstellt, die die Werte aus den
vier Testungen im Kindergarten enthalten.

Statistische Analysen werden mit R durchgefuhrt, wobei die verwendeten Methoden von
den Forschungsfragen abhé&ngenGeplante Analysen basieren besonders auf
Regressionsanalysen, vor allemixed effects modelsdie die herarchische Struktur der

Daten (Kinder in verschiedenen Klassenstufen in verschiedenen Schulen) bertcksichtigen.
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3.4 Ergebnsse

3.4.1 Publizierte Ergebnisse

Der Einfluss von SprachférdermaRnahmen auf den Spracherwerb wurde 2018 in der
ZeitschriftDiskurs Kindheitsund Jugendforschungubliziert. De Ergebnisseveisendarauf

hin, dass nur die additive Sprachforderur{yl2) einen positiven Einfluss auf die
Entwicklung des Lexikons, aber nicht auf die Grammatik hatte. Die alltagsintegrierte
Malnahme (M1) zeigte demnach keine signifikanten Einflisse auf die untersuchten
Bereiche des Lexikons und der Grammétikhe Abildung 2, ausGagarina, Topaj, Posse,

& Czapka, 201803).

Abbildung 2: Sprachliche Féhigkeiten der BIVIRWAder in der erstenRe) und letzten
Testung (Post 3) in der BIVEiudie
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3.4.2 Vorlaufige Ergebnisse

Die laufenden Analysen umfassen a) die Analyse von Daten aus der -Bi\Md®] die
demnachst irpeerreviewedi Facheitschriften eingereicht werderh) Analysen die BIVEM

und IFVDaten einschlieBen und entweder demnéchst eingereicht beziehungsweise auf
Konferenzen vorgestit werden und c) vorbereitete Analysen, die aber erst mit Abschluss
der IFVStudie beendet werden kénnen. Die hier prasentierteagebnisse umfassen zwei

Artikelund zweiKonferenbeitrage.
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Der Einfluss von Erwerbsbeginn und SprachférdermalRnahmen auf vorschulische sprachliche
Fahigkeiten

Die Ergebnisse zum Zusammenspiel von Erwerbsbeginn und Sprachférdermal3rafmen
den produktivenund perzeptiven Wortschatand die Grammatikfahigkeiten wird in den
nachsten Wochen bdnternational Journal oBilingualismeingereicht.Im Hinblick auf den
Erwerbsbeginn zeigt sich, dass Kinder, die spater mit dem Deutschen in Kontakt kommen,
zunachst Idchteile in Wortschatz und Grammatik haben. Die Fahigkeiten der Kinder, die ab
ihrem dritten Lebensjahr Deutsch erwerben, wachsen auch geringer, als die der Kinder, die
im ersten Lebensjahr damit beginnen. Jene Kinder, die im zweiten Lebensjahr mit dem
Deuscherwerb beginnen, profitieren besonders von der additiven Sprachférderung und
kénnen so eher ihren Rickstand aufholddie Analysen zeigen, dass nur die additive
Sprachforderung einen Einfluss auf den Wortschatz der Kinder hatte. Dies konnte sich auf
die intensivere und wahrscheinlich besser zugeschnittene Interaktion mit den BIVEM
Mitarbeitern in den Kleingruppen zurickfihren lassen. Die alltagsintegrierte Forderung
brachte keine Vorteile gegentber der Kontrollgruppe ohne Intervention. Der Wortschatz
konnte durch diese Foérderungsform positiv beeinflusst werden. Die Grammatik allerdings,
die verschiedene Prozesse und Fahigkeiten vereint, verbesserte sich bei allen
Interventionsgruppen gleichermal3eq ein gezieltes Training dieser diversen Fahigkeiten

ware wahrscheinlich nétig, urkérderungseffekte zu untersuchen

Wie beeinflusserorschulischeprachliche Fahigkeiten deantfiftspracterwerb?

In einem weiteren Artikel analysieren wir den Einfluss vorschulischer sprachlicher Leistungen
(Wortschatz und Grammatik) auf die Lesend Rechtschreibleistung in der erstemd
zweiten Klasse.Dieser Artikel wird demndachst bdnternational Journal of Bilgual
Educatioreingereicht.Unsere Analysen umfassd@ Kinder,die durchgangig in der BIVEM
Studie teilnahmen und die zweite Klasse abgeschlossen h&8lesprechenzu60% Russisch

und zu 406 Turkisch als Erstspracliegressionsanalysdar das Lesezeigen, dastexikon

und Grammatik die schriftsprachlichen Leistungen vorhersagen kénnen. Wobei der Einfluss
des Lexikons drei Jahre vor Schuleintritt am starksten ist und danach sinkt. Der Einfluss der
Grammatik allerdings steigt Uber die Vorschulzeit istdm Vorschuljahr am starksteddr
steigende Anstieg der Regressionslinie (blauRlildung 3 illustriert beispielhaft diesen
Zusammenhang)Die Analyserumfassen auchweitere Hintergrundvariablenzum Beispiel

Intelligenz und Erstsprache
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Abbildung 3Zusammenhang voBrammatik und Leseleistung

Lesen, Klasse 1
Lesen, Klasse 1
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Lesen, Klasse 1
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Grammatik, post2 Grammiatik, post3

Anmerkung. Jede Graphik zeigt die Grammatikleistung jedes Kindes zu einem Testzeitpunkt

im Kindergarten (vier Jahre vor Schuleintgitire (oben links) bis Vorschuljapost3

(unten rechts)) nd die Leseleistung in Klasse 1. Der Zusammenhang wird durch eine

Regressionslinie (blau und die Streuung grau) dargestellt.
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Gibt es einefinfluss von vorschulischer Erzahlfahigkeit auf schriftsprachliche Leistungen

Um speziell die Rolle der Erzahlfahigkeit fir den spéteren Schriftspracherwerb zu
untersuchen, werden weitere longitudinale Dateaus der BIVEMund der IFVYStudie
analysiert. Diese Ergebnisse werden 2019 in einem Vortrag auf einer Fachkonferenz
présentiet. Die aktuellen Daten umfassen die Entwicklung von 60 Kindern tber den
gesamten Untersuchungszeitrawon BIVEM und IFV bis einschlie3lich Klasseln aber

noch um die dritte Klasse erweitert werdeworlaufige Ergebnisse aus Korrelationsanalysen
zegen, dass narrative Fahigkeitgor allemmit der Rechtschreibleistung zusammenhangen
(siehe Abbdung4). Dies gilt besonders fur die Produktion von Geschichten, das heil3t deren
Struktur und Komplexitat, und fir das Verstandnis der Makrostruktur einectéadge. Das

Wort- und Satzlesen hangen kaum mit den Erzahlfahigkeiten in der Grundschule zusammen.
Es gibt eventuell einen Zusammenhang mit der Komplexitat der erzahlten Geschichten, aber

weiter Analysen zu diesem Sachverhalt stehen nocl{sieke auch Alage7.7.1).
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Abbildung 4Zusammenhang von Erzahlfahigkeit und Rechtschreiben
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Anmerkung. Jede Graphik zeigt die Erzahlfahigkeit jedes Kindes zu einem Testzeitpunkt im
Kindergarten (vier Jahre vor Schuleintgtpre (oben links) bis Vorschuljahmpost3 (unten
rechts)) und die Rechtschreibleistung in Klasse 1. Der Zusammenhang wird durch eine
Regressionslinie (blau und die Streuung grau) dargestellt.

Die Auswirkungen von vorschulischer Sprachférderung auf densorhdherwerb

Das Thema einer weiteren Préasentatiéiir eine Fachkonferenz bildet der Vergleich von
BIVEM und IF(Kindern:Dabei sollen die schriftsprachlichen Leistungen der mehrsprachigen
Kinder mit Sprachférderung mit denen ohne Sprachférderung (Kbatoppe aus BIVEM
Studie und mehrsprachige Rihder) und mit denen einsprachiger Peers verglichen
werden.AulRerdem werden die von uns erhobenen Daten mit den Klassennornrelrede

und des Rechtschreibtests vergleichen. Die vorlaufigen Analysen ZesgenUnterschiede
zwischen den dreGruppen in ihrer Leseund Rechtschreibleistung, wobei monolinguale
Kinder im Schnitt weniger Rechtschreibfehler produzieren als ihre mehrsprachigen Peers

(siehe auch Anlage7.2).
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Sprachstandes bei bilingualen KindeRggional'naja konferencija po podderzhke i
sohraneniju russkogo jazyka za rubezhom (Regionalkonferenz zur Férderung und
Erhaltung der russiseim Sprache im Ausland). Ljubljana, Slowenien. 14.10.2017

Topaj, NathalieOsobennosti testirovanija i kriterii ocenki rezul'tatov dvujazychnyh dete;j
(Besonderheiten der Testung und Auswertung der Ergebnisse bei bilingualen Kindern).
Regional'naja konferefja po podderzhke i sohraneniju russkogo jazyka za rubezhom
(Regionalkonferenz zur Forderung und Erhaltung der russischen Sprache im Ausland).
Ljubljana, Slowenien. 14.10.2017

Topaj, NathalieOn referentiality in Russig@erman bilingual grammarsieritage languages
in children and adultsZAS Berlin. 27.01.2017
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5.3 Weitere Aktivitaten (in chronologischer Reihenfolge)

Teilnahme an 6ffentlichen Veranstaltungen (mit Infostand)

1 FachtagSprachenvielfalt tut gut! Neues zur mehrsprachigen Erziehung, Rathaus Pankow,
Berlin. 26.09.2016

1 Fachtag: Meine SprachéMeine Starke "Mehrsprachigkeit in Familie, Kita und Schule".
Nachbarschaftshaus Urbanstral3e, BeHireuzberg21.02.2017

1 LangeNacht der WissenschaftebeibnizGeschéftsstelleBerlin. 24.06.2017

1 Fachtag "Mehrsprachigkeit als Empowermei@lub fir Kinder und Jugendliche
"Schabracke", Berlifankow 26.09.2017

1 Fachtag "Bildungskonzepte fur mehrsprachige Kinder und JugendiRdtbaus
PankowBerlin. 07.11.2017

1 Lange Nacht der WissenschaftéeibnizGeschéftsstelleBerlin. 09.06.2018

Mind the LabWissenschaft in der-Bahn.Berlin. 08.11.2018

1 Lange Nacht der WissenschaftéeibnizGeschéftsstelleBerlin. 15.06.2019

=

Fort- und Weiterbildungen, Seminare, Workshops fiir Lehrénnen und Erziehetinnen

Topaj, NathalieWie erwerben Kinder Sprache/n? Was ist bei mehrsprachiger
Sprachentwicklung zu beacintWie kann man den Spracherwerb positiv beeinflussen?
Fachtag: Mein&prache Meine Starke. "Mehrsprachigkeit in Familie, Kita und Schule”.
Verband fir Interkulturelle Arbeit, Berlin. 21.02.2017

Topaj, Nathalie, Frederike Rose & Natalia GagaFidalerung des Wortschatzes bei
mehrsprachigen KinderkVorkshop fur Lehréinnenund Erziehetinnen. Studientag an
der ChristianMorgensternGrundschule, Berlin. 31.01.2018.

Topaj, Nathalie, Frederike Rose & Natalia Gagafieste verstehen und verfassen:
Forderung von Erzahind SchreibfahigkeitWorkshop fur Lehréinnen und
Erziehetinnen. Studientag an de€ChristianMorgensternGrundschule, Berlin.
31.01.2018.

Gagarina, NatalidRessourcen der Mehrsprachigkeit in der Scl8tledientag an der
ChristianMorgensternGrundschule, Berlin. 31.01.2018.

Gagarina, NatalidRessurcen der Mehrsprachigkeit in der Schidachtag fur Lehr&nnen.
Zentrum fur Sprachbildung, Berliner Senat, Berlin. 04.09.2018.

Topaj, Nathalie & Natalia Gagaritiber den Sinn und Zweck des
Herkunftssprachenunterrichts: Einblicke aus der Wissens@afchentwicklung
mehrsprachiger Kindet.. Fachtag HSUurkisch. Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend
und Familie, Berlin. 20.06.2018.

Topaj, Nathalie. ModwWwet und Mehrsprachigkeif8 Unterrichtseinheiten). Weiterbildung

a9NI ASKSNFAY FXA G { RBY ORISOELINE YRSY . ¢[ = . SNI /
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Mobile Beratung fur Eltern und Eirichtungen

91 Durchgehend

Organisation und Durchflhrung von Veranstaltungen
BIVEMKooperationstrefferfab Oktober 2016)

21. Kooperationstreffen am 8.12.2016

1 Vortrag zum Them&ramagrammatische Sprachférderung fur Grundschiler mit DaZ.
Ein durchgangiges Forderkonzept: Vom auf3erschulischen -Héeatercamp zur
fachsensiblen Sprachférderung in schulischer Thes®'(Doreen Bryant / Sophie
Vogel)

1 Vortrag Uber das Projekt EM&k (www.evasek.de) (Bernt Ahrenholz)

22. Kooperationstreffen am 02.03.2017

1 Vortrag"Curriculare Handreichung DaZ fir Brandenburg mit Fokus auf neu
zugewanderten Schilerinnen und Schulédaha Gamper / Dorothée Steinbock)
1 Vortrag"Die Sprachentwicklungnd berufliche Handlungskompetenz auf dem Weg von
der Willkommensklasse bis zur Berufsausbildhgigdalena Wiazewicz)
23. Kooperationstreffen am 18.05.2017

1 Vorstellung der Ergebnisse des ProjektgpracherBildenChancen’(Beate Litke)

24.Kooperationstreffen am 07.12.2017
1 Vortrag zum Themé&Mehrsprachigkeit in der Konstellation deutdalrdisch”(Yasar
Kirgiz)
1 Netzwerk zum Herkunftssprachenunterricht (HSU) (organisiert von KoMBI, Uni
Hamburg)
25. Kooperationstreffen am 01.02.2018

1 Présentation des Projekt¥ariabilitat in der bilingualen Sprachverarbeitung (als Teil des
SFB 1287: Limits of Variability in Languagegnitive, grammatical, and social aspects)
(Anna Jessen)

1 Treffen mit Frau Remlinger zum Thema Mehrsprachigkeit ihnB@latalia Gagarina)

26. Kooperationstreffen am 19.04.2018
1 Bericht Gber die Arbeit degentrums fur Sprachbildung (Z€®artina Reynders)
1 Diskussionsthema Herkunftssprachenunterricht in Berlin

27. Kooperationstreffen am 20.09.2018

1 Vortrag zum Them&Vielsprachigkeit und Bildung im Kontext besonderer Bedrohung und
Flucht: Die Begleitung eines aktuellen Schutzprogranfsg" G K NA Yl . NAT A6 0
7 Diskussion zu neuen Vorhaben im Rahmen des BiIN&biverks
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28. Kooperationstreffen am 04.12.2018
1 Vortrag"Auf den Spuren des Italienischen als Lingua franca in mehrsprachigen Milieus in
Berlin"(Marta Lupica Spagnolo)
29. Kooperationstreffen am 11.02.2019

 Vortrag"Yekmal e.V. stellt sich und seine bilingualen Kitas(@iihayDaNJP OP dzy R ml
. SYRS30

Weitere Veranstaltungen

1 Treffen mit Studenten der SigmuskteudUniversitat. Berlin. 26.01.2017

1 Arbeitstreffen der Gruppe zum Herkunftssprachenunterricht. Berlin. 19.01.a6d7
02.03.2017

1 Topaj, Nathalie, Natalia Gagarina & Frederike F&tadientag an deChristian
MorgensternGrundschuleBerlin. 31.01.2018

1 Treffen mit Studenten der Universitat Pozn@olen) Berlin. 01.04.2019

Betreute wissenschaftliche Praktika
{1 Sarah Schon, 01.07.30.09.2017 (3 Monate)

1 Paula Rail, 27.08.12.10.2018 (7 Wochen)
1 AlessandraMilano, 08.04¢ 31.05.19 (8 Wochen)
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5.4 BIVEMiInfoflyerreihe

Flyer Nr. 1
1 Deutsch: "So geht Mehrsprachigkeit: Mit Kindern die Familiensprache(n) sprechen”
1 Englisch: "Achieving bilingualism: Speaking your home language(s) with your children”
T ¢NNJ A&aoOKY b42°l RAffEAEA]l ol &fS 0ANI O6S@Y 420dz
T wdza aA&40KY hHh_xt E _ aeo oYy .. QY 10«0h*t< m

Flyer Nr. 2
1 Deutsch: "So geht Mehrsprachigkeit: Vorurteile Gberwinden und Vorteile nutzen"
1 Englisch: "Achieving mgualism: Overcoming prejudices and benefiting from

advantages” X )
ﬂ(I:NNJ[}\éQKY b42°[R)\ff)\f7\°[ ol efS O0ANI 0SeY myel
T wdza aA aOKY b X E _ aeo oY .. 0OY h 0T o Tt
ch<*ax“<mt~"‘a*b
Flyer Nr. 3

1 Deutsch: "So geht Mehrsprachigkeit: ... trotz einer Sprachentwicklungsstérung”

T Englisch: "Achieving bilingualism: ... for children with language impairments”

T¢NN]J A&aOKY b42] RAC A Al olé&ftS 0ANI O6SeyYy oo

f wdza aA aOQKY el _xot'YE . : OY ddp _och o F " ax e
Flyer Nr. 4

1 Deutsch: "So geht Mehrsprachigkeit: Vorlesen fordert die Sprachentwicklung”

1 Englisch: "Achieving Bilingualism: Reading aloud encourages language development"

 Turkisch: "Cokdillilik boylebr S& 42 Odzl £ F N} (1 AGlF LI 21dzYl 1 RAf

T wdza 8A&aOKY b _xt'E _ aeo oY .. O t e m Tx 9

-
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5.5 Flyer Nr. 4 aus der BIVEM(foflyerreihe

5.5.1 Deutsche Sprachversion

Wichtige Tipps fiir Eltern

» Je frither und hiufiger Sie vorlesen, desto besser.

» Nutzen Sie das Vorlesen und Geschichten erzih-
len, um Ihre Familiensprache zu stirken.

» Stiirken Sie die Deutschkenntnisse Ihres Kindes
durch Vorlesen. Nutzen Sie ggf. Angebote in der
Kita, Schule oder Bibliothek.

» Machen Sie Vorlesen zu einem Dialog: Sprechen
Sie ber Inhalte und Bilder, und gehen Sie kreativ
mit den Geschichten um.

» Vorlesen fordert nicht nur die Sprachentwicklung,
sondern auch die Fantasie, das Mitgefiihl und die
Eltern-Kind-Beziehung.

» Nutzen Sie bei Bedarf Beratungs- und Forder-
angebote!

Warum ist Vorlesen wichtig?

»Vorlesen hilft Interesse und Freude am Lesen zu ent-
wickeln und langfristig zu erhalten.

»Vorlesen erweitert den Horizont und fordert die Fan-

tasie, da Kinder unbek Welten | !
kénnen (z. B. andere Linder oder Fantasiefiguren wie
Elfen oder Drachen).

»Vorlesen schult das Mitgefiihl, denn Kinder lernen,
sich in andere hineinzuversetzen und deren Gefiihle
zu verstehen.

QQ'

Vorlesen und Bildung

» Vorlesen ist Teil einer ganzheitlichen Bildung: Kinder,
denen regelmifig vorgelesen wurde, machen in ihrer
Freizeit z.B. hiiufiger Sport und Musik.

» Vorlesen hingt mit b h

Nr. 4 - So geht Mehrsprachigkeit
Vorlesen fordert die Sprachentwicklung

www.leibniz-zas.de/bivem

Die Flyer sind in weiteren Sprachen erhiltlich.

www.stiftunglesen.de/leseempfehlungen

www.mehrsprachigvorlesen.verband-binationaler.de

81vEM - Berliner Interdisziplinarer Verbund
fiir Mehrsprachi
clo Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft

SchiitzenstraBe 18 | 10117 Berlin

www.leibniz-zas.de/bivem

bivem @leibniz-zas.de

Mehrsprachigen Kinder vorlesen ...

Vorlesen erweitert die sprachlichen Fihigkeiten, dain
der geschriebenen Sprache andere Worter und Satz-
strukturen verwendet werden als in der gesprochenen
Sprache.

» Es erweitert in der jeweiligen Sprache den Wortschatz
und die Fahigkeit, mit Texten h

» Die Erzihlfihigkeiten der Kinder werden dabei auch
gefordert.

... in der Familiensprache

» Vorlesen ist eine gute Chance, die Familiensprache(n)
2u stirken.

» AuRerd i

tes die ionale und persén-
liche Einstellung zu der Sprache.
» Es kann auch in mehreren Sprachen vorgelesen werden,
bhingig von dem Schrift (2.B. arabisch oder
kyrillisch).

... auf Deutsch

Besonders fiir den Erfolg in der Schule ist es wichtig,
dass ein Kind gut Deutsch beherrscht. Dafiir ist Vorlesen
eine gute Ubung.

Falls zu Hause nicht auf Deutsch vorgelesen wird, gibt
es alternative Angebote:

» Vorlesegruppen im Kindergarten oder in der Schule

nicht nur in Deutsch, sondern in fast allen Fichern.

»Vorlesen bereitet Kinder auf das Lesenlernen und
Schreibenl vor. Sie In Erfahrungen mit
geschriebener Sprache und lernen z. B., dass Sprache

durch Zeichen reprisentiert werden kann.

. Itungen in Bibliothel

» Vorlese-Patenschaften
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So geht Mehrsprachigkeit
Vorlesen fordert
die Sprachentwicklung

WISSENSCHAFT FURS LEBEN
Fakten - Studien ~ Informationen

fur Eltern und padagogische Fachkrifte

Was heif3t eigentlich Vorlesen?

Vorlesen kann viel mehr bedeuten als dass Erwachsene
Kindern vorlesen und die Kinder nur zuhéren. Beim dia-
logischen Vorlesen wird die sprachliche Interaktion mit
Hilfe von Biichern oder anderen Medien in den Vorder-
grund gestellt.
» Beziehen Sie Ihr Kind in das Vorlesen mit ein, um

es optimal zu férdern. Denn Sprache lernt man am

besten im Dialog, anstatt beim passiven Zuhéren oder

Zuschauen.
» Das Interesse von Kindern wird gesteigert, wenn ein

2 h iber das Gel ds

wenn ihre Fragen b und die
lebendig gestaltet werden.

» Im Gegensatz zu Aktivititen, bei denen Kinder allein
sind (z. B. F h fordert Vorl die Beziehung
zur Bezugsperson. Denn das
wird mit Nihe, Geborgenheit und dem Gefiihl, geliebt
zu werden, assoziiert,




Important tips for parents

» The earlier and the more often you read aloud
the better.

» Use reading and storytelling as a chance to rein-
force your family language.

» Reinforce your child's German skills by reading
aloud. If necessary, use activities offered by the
kindergarten, school or library.

» Turn reading into a dialogue: talk about the
contents and pictures, bring stories to life
creatively.

» Reading aloud not only
development, but also the imagination, empathy
and the relationship between parent and child.

» Make use of advice and support services where
needed!

Why is reading aloud important?

» Reading aloud helps to develop interest and pleasure
in reading and to secure these skills long-term.

» Reading aloud expands horizons and sparks the
imagination, as children can get to know unknown
worlds (e.g. other countries or fantasy creatures like
elves or dragons).

» Reading aloud trains empathy, as children learn how
to put themselves in someone else’s shoes and under-
stand others’ feelings.

QQ'

Reading aloud and ed ion

» Reading aloud is part of a holistic education: children
who are read to regularly spend more free time on
activities e.g. sports and music.

» Reading aloud is lated with better achi at
school, not only in German but in almost all subjects.

» Reading aloud prepares children for learning to read
and write. They gain of the written |

e.g.learning that language can be represented by signs.

5.5.2 Englische Sprachversion

No. 4 - Achieving bilingualism

Reading aloud encourages language development

www.leibniz-zas.de/bivem

The flyers are also available in other languages.

www.stiftunglesen.de/leseempfehlungen

www.colorincolorado.orgfarticle/why-reading-your-
kids-your-home-language-will-help-them-become-
better-readers

81VEM - Berliner Interdisziplinirer Verbund
fiir Mehrsprachig
ibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft

SchiitzenstraBe 18 | 10117 Berlin
www.leibniz-zas.de/bivem
bivem@leibniz-zas.de

@

bejium

or

Reading aloud to multilingual children ...

Reading aloud expands language skills, as the written
language makes use of different words and sentence
structures than in spoken language.

» Itincreases vocabulary in each of the respective
languages, as well as the ability to deal with texts.

» Children's ability to tell stories is also encouraged.

...in the home language
» Reading aloud is a good opportunity to improve the
home language(s).

» Italso imp the ional and
towards the language.

| attitude

» Children can be read to in many languages, regardless
of the writing system (e.g. Arabic or Cyrillic).

... in German

Itis important that children learn good command of
German, in particular for succeeding at school. Reading
aloud is good practice for this.

If children are not read to in German at home, there are
alternatives on offer:

» Reading groups in the kindergarten or at school
» Eventsin libraries

» Reading mentors
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Achieving bilingualism
Reading aloud encourages
language development

SCIENCE FOR LIFE
Facts - Research - Information
for Parents and Teachers

What does reading aloud mean?

Reading aloud can mean a lot more than adults reading
to children and children just listening. Turning reading

into a dialogue places language interaction in the fore-

ground, supported by books or other media.

» Include your child in what you are reading, in order
to give them optimum support. Language is learnt
best as a dialogue, instead of passive listening or
watching.

» Children are more interested when there is a lively
exchange about what is being read, when their
questions are answered and the stories are brought
to life creatively.

» Unlike activities where the children are alone (e.g. TV),
reading aloud reinforces the relationship with the
contact person. Reading aloud together is associated
with closeness, comfort and the feeling of being loved.




5.5.3 TiurkischeSprachversion

Ebeveynler igin 6nemli 6gitler

» Cocugunuza kitap okumaya ne kadar erken baslar
ve ne kadar sik okursaniz o kadar iyidir.

» Birlikte kitap okumak ve hikayeler anlatmak aile
dil(ler)ini giglendirmek igin birebirdir.

AL (et aluimal Al
geligtirir. Bunun igin Kita, okul ve kitGphaneler

it sinidinobnakiat H

» Kitap okumay bir diyalog haline getirin. Metin ve
resimler hakkinda konusun, hikayeyi yaratici bir
bigimde canlandirin.

» Cocuklara kitap okt

ap k sadece dil gelisimini degil,
hayal giicii, empati ve ebeveyn-cocuk iliskisini de
olumlu etkiler.

» Gerektiginde danisma ve tesvik olanaklarini
degerlendirin.

Gocuklara kitap okumak neden nemlidir?

» Cocuklara kitap ok k, okuma isininy

Nr. 4 - Cokdillilik boyle bir sey
Cocuklara kitap okumak dillerini geligtirir

www.leibniz-zas.de/bivem

Bilgi brogurleri diger dillerde de mevcuttur.

www.stiftunglesen.de/leseempfehlungen

www.mehrsprachigvorlesen.verband-binationaler.de

BIVEM - Berliner Interdisziplinarer Verbund
fir Mehrsprachigkeit
clo Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft

SchiitzenstraBBe 18 | 1017 Berlin
www.leibniz-zas.de/bivem
bivem@leibniz-zas.de
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Gokdilli gocuklara kitap okumak

Cocuklara kitap okumak, yaz dilinde yaygin olarak

ve kalici olmasina yardimar olur.

» Okumak gocuklanin ufkunu genisletir ve hayal giclerini
besler, ginkii baylelikle hig bilmedikleri dinyalan
taniyabilirler (6rn. uzak diyarlar, periler ve ejderhalar
gibi hayal GriinG 6geler).

» Okumak empatiyi gliclendirir. Cocuklar béylece
kendilerini baskalarinin yerine koyup onlarin
duygulanini anlamay: &grenir.

QO'

Gocuklara kitap okumak ve egitim

»C. kitao oki k Fitimin dnemli bir

ap 4
pargasidir. Yetigkinlerin diizenli olarak kitap okud

kullanilan gesitli sézciik ve yapilar sayesinde dil

yeteneklerini geligtirir.

» Kitap okunan dillerin her birindeki sozciik haznesi
genisler, metin anlama becerileri gelisir.

» Béylece cocuklanin anlat: yetenekleri de gelisir.

Aile dilinde okumak

» Cocuklara kitap okumak aile dil(ler)ini kuvvetlendirmek
iin harika bir firsattir.
» Bunun &tesinde gocugun bu dillere yonelik di | ve

Cokdillilik boyle bir sey
Cocuklara kitap okumak
dillerini gelistirir

YASAM iCin BiLim
Aileler ve uzman pedagojik personel igin
Gergekler - Aragtirmalar - Bilgiler

Gocuklara kitap okumaktan ne anlagiimalidir?

Cocuklara kitap okumak, bir yetiskinin okuyup
gocuklarin sessizce dinlemesinden cok daha fazlasid
Diyalog ierisinde okumak, kitap ve benzeri araglar
yardimiyla dilsel etkilesimi 5n plana gikaracak

» Eniyi sekildey k iin gocug
kitap okuma aktivitesine dahil edin. Dil en iyi diyalog
icerisinde &grenilir. Pasif bir bicimde dinlemek ya da
izlemek yeterli degildir.

» Cocugun ilgisi, okunan seyle ilgili canli bir etkilesim
oldugunda, sorulan yanitlanip hikayeler yaratici bir
bigimde canlandinldiginda artar.

kigisel tutumunu gelistirir.
» Alfabe fark etmeksizin gocuklara her dilde kitap
okunabilir (6rn. Arap alfabesi, Kiril alfabesi vb.)

Almanca okumak

Cocugun Al 'yt iyi k ozellikle d:
bagans igin dnemlidir. Okumak, bunun igin giizel bir
egzersizdir.
Evde Almanca
s0yle secenekler mevcuttur:

» Okulda ve Kita'daki kitap okuma gruplan
lerdeki etkinlikler

if olarak

bunun igin alt

» Kiitdph

gocuklar bos zamanlaninda spor, mizik vb. gibi daha

ok aktiviteye katiimaktadir.
» Kendilerine kitap okunan gocuklarin notlarinin daha
yiiksek oldugu go stir. Bu sadece Al

icin degil, deyse tiim derslerde gegerlidi

» Gocuklara kitap okumak onlan okuma yazma 6grenmeye
hazirlar. Boylelikle yazili dille hagir nesir olur ve dilin
harflerle de temsil edilebildigini anlarlar.

» Vorlese-Patenschaft denilen, Kitave okullarda gonilliler

tarafindan gocuklara kitap okunan etkinlikler
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» Televizyon gibi gocuklanin yalniz oldugu etkinliklerin
aksine, birlikte kitap okumak onlarla olan bagimizi
guglendirir. Birlikte kitap okumak yakinlik, rahatlik

ve sevilme hisleriyle iligkilendirilecektir.




5.5.4 Russische Sprachversion
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